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Resumo: O presente trabalho tem como principal objetivo divulgar um periodo muito importante na histéria do
ensino da matemadtica em nosso pafs. Equivocadamente, € lugar comum reputar-se como tnico movimento
ocorrido para a renovacdo do ensino da matemadtica, o que se convencionou chamar de ‘“Matematica Moderna”,
que teve seu auge nas décadas de 60/70, do século passado. Assim, é praticamente desconsiderado entre nés, o
“Primeiro Movimento Internacional para a Modernizacdo do Ensino da Matematica” (denominacdo dada por
MIORIM, 1998), iniciado na Alemanha no final do século XIX, liderado pelo grande matematico Felix Klein
(1849-1925), e que se espalhou por todos os paises mais adiantados da época. Esse movimento foi o principal
inspirador dos debates e mudangas ocorridas no ensino da matemadtica no Brasil, na primeira metade do século
XX.
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Introducao

Em 6 de maio de 2001, Sérgio Lorenzato, num artigo publicado no Correio Popular de Campinas,
intitulado Malba Tahan, do menino ao escritor, afirmou:

“Nao sei se o brasileiro, por ndo registrar sua histéria, ndo consegue valoriza-la, ou se por ndo valorizar a
histéria é que ele ndo a registra. Qualquer que seja o raciocinio verdadeiro, a histéria da Educagao
Matemadtica brasileira também sofre as conseqii€ncias desse viés de nacionalismo”.

Nesse trabalho, ele buscou resgatar as valorosas contribui¢cdes para a educacdo matematica brasileira
desse renomado professor, reconhecido mais pela sua obra literdria que por seus trabalhos naquela drea do
conhecimento.

Como os de Malba Tahan, importantes subsidios para a evolugdo do ensino da matemdtica no Brasil ndo
tém suas origens sequer mencionadas. Nesse passo, equivocadamente, educadores consideram o Movimento da
Matemadtica Moderna como referéncia das primeiras mudangas ocorridas no ensino de matematica no Brasil.
Pode-se perceber essa tendéncia no seguinte trecho:

“Até a década de 50, o ensino de Matemadtica seguia uma programacdo tradicional, onde a énfase era
dada, entre outros tdépicos, aos cdlculos complexos (...) as identidades trigonométricas (...) as
demonstragdes de teoremas geométricos, a problemas de longos enunciados e longas resolucdes”
(MOTEJUNAS, 1995, p. 161).

E antes, o que ocorreu? Serd que o ensino de Matemadtica nas escolas brasileiras ndo sofreu nenhuma
alteracdo ao longo dos anos antes do citado movimento? As respostas para estas e outras questdes poderdo ser
dadas por vocg, leitor, apds a exposi¢do a seguir.

A “criacio” da disciplina ‘“Matematica”

Na década de 20 do século passado, os professores do Colégio Pedro II, por intermédio da Congregacgao
desse renomado estabelecimento, propuseram ao Conselho Nacional de Ensino, uma mudanga na seriacdo do
curso secunddrio. Essa alteracdo foi homologada em sessdo do referido conselho, em 26 de julho de 1928, e
legalizada pelo Decreto n® 18.564, de 15 de janeiro de 1929, tendo sido regulada sua aplicagdo pelo Aviso do
Ministro da Justi¢a, encaminhado ao Diretor Geral do Departamento Nacional de Ensino, em 29 de janeiro de
1929.

Até a promulgagdo do referido decreto, faziam parte do curriculo do ensino secunddrio a aritmética, a
dlgebra e a geometria (onde era incluida a trigonometria), ou seja, ndo existia uma disciplina intitulada
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“matemdtica”, pois o seu ensino era realizado de forma fragmentada, por meio de seus diferentes ramos’. Sem
ddvida, de todas as mudancas realizadas na seriacdo do Colégio Pedro II, a que implicou transformagdes mais
profundas foi essa fusdo empreendida nas disciplinas generalizadas com a denominagdo “mateméticas”.

Tal evolug@o no ensino da matemadtica elementar, tendendo a criacdo de uma disciplina tnica, vinha no
bojo de um movimento muito mais amplo, de dmbito mundial, cujo intuito era a reestruturacdo da educagdo
matematica nos cursos secunddrios. Entre nds, esse movimento foi liderado pelo professor catedratico Euclides
Roxo (1890-1950), entdo Diretor do Externato do Colégio Pedro II (cargo que ocupou de 1925 a 1930).

O objetivo era que os programas de matematica fossem implementados de maneira gradual, sendo a
implanta¢d@o das inovacdes efetuada, propositalmente, de forma paulatina, a partir de um planejamento elaborado
pelo préprio Euclides Roxo. Tal constatagdo pode ser extraida do seguinte trecho do Relatorio concernente aos
anos letivos de 1927 a 1929, encaminhado por Euclides Roxo ao Diretor do Departamento Nacional de Ensino:

“Na cadeira de Matemdtica fez-se uma completa renovacdo, de acordo com as atuais diretivas
pedagégicas dominantes, quanto a essa disciplina, em quase todos os paises civilizados. Adotados
somente para o 1° ano em 1929, serd a nova orientacdo estendida, em 1930, ao 2° ano e , assim
sucessivamente, a todos os anos do curso. Em conseqiiéncia dessa reforma, deverdo os alunos, ao invés de
um exame final de Aritmética, outro de Algebra e um terceiro de Geometria, fazer, no 4° ano, um exame
final Unico de Matemdtica, sendo os do 1°, 2° e 3° de simples promog¢do” (grifo nosso).

Na pratica, pelo fato de a Reforma Francisco Campos (1931) ter instituido os mesmos programas para
todos os colégios de nivel secundério, s6 chegaram a ser implementadas as alteracdes propostas por Euclides
Roxo para o Colégio Pedro II, nas 1* e 2* séries. Nessas duas primeiras séries, a criacdo da disciplina matematica
trouxe modifica¢des substanciais em relagdo ao curriculo adotado na Reforma Rocha Vaz (1925), entdo vigente,
em que os dois primeiros anos eram dedicados exclusivamente ao estudo da aritmética. De maneira geral,
fundiram-se a aritmética, a dlgebra e a geometria; foi eliminado o estudo da aritmética tedrica; incluido um
conjunto de noc¢des geométricas que os alunos deveriam adquirir de maneira intuitiva; e reintroduzido o estudo
da fung¢do (“reintroduzido” porque esse assunto ja havia feito parte do programa de matematica do Colégio Pedro
II, quando da Reforma Benjamin Constant, ocorrida em 1890). Entretanto, o ponto mais importante ndo estava
propriamente nas alteracdes de conteido, mas sim na maneira que deveriam ser ensinados, tanto que, ja no
programa de 1929, constavam instru¢des detalhadas para sua execug@o no primeiro ano, bem como o de 1930
portava instrugdes igualmente minuciosas para aplica¢do de seus conteidos nos 1° e 2° anos.

Além dessas instrugdes pedagdgicas, o professor Euclides Roxo deu inicio a publicagdo de uma seqiiéncia
de compéndios de acordo com as novas orientagdes dos programas adotados pelo Colégio Pedro II, com o intuito
de auxiliar os professores na aplicacdo dos novos métodos de ensino da matemdtica. Afinal, estava sendo
alterada radicalmente a maneira pela qual os assuntos seriam transmitidos aos alunos, eis que a exposi¢ao
conjunta das partes da matemdtica apresentava reais dificuldades a um professor educado nos métodos
tradicionais. Tratava-se da colecdo denominada Curso de Matemdtica Elementar. Cabe ressaltar que o primeiro
volume da Colecido (na realidade, foram publicados apenas trés compéndios, tendo em vista a Reforma Francisco
Campos) continha um prefacio, onde o professor Euclides Roxo procurava esclarecer e fundamentar as
modificacdes por ele desencadeadas no ensino da matemética do Curso Secundario do Colégio Pedro II.

Paralelamente, Euclides Roxo inicia a publicagdo de uma seqiiéncia de treze artigos no Jornal do
Commercio — de 30 de novembro de 1930 a 01 de margo de 1931 - sendo nove deles referentes a sua tentativa de
esclarecer os motivos pelos quais estavam sendo implementadas as mudancas programéticas no curso secundario
do Colégio Pedro II; os outros quatro fazem parte do debate que manteve com o também catedratico do Pedro II,
professor Joaquim I. de Almeida Lisboa, o qual representou uma das mais veementes reacdes as novas
orientacdes no ensino da matemética.

O professor Euclides Roxo escreveu ainda mais um artigo, em novembro de 1930, para a revista
“SCHOLA”, publicagdo da Associagcdo Brasileira da Educacdo, onde faz um breve relato histérico e dd um
panorama geral das mudangas efetivadas em outros paises no ensino da matemadtica elementar, estabelecendo um
paralelo com o que acontecia no Brasil.

Todos esses artigos, mais o preficio do primeiro volume da sua ji citada coleg¢do, assim como as
instrucdes pedagdgicas que acompanharam os programas das 1% e 2* séries do secundario do Colégio Pedro II,
constituiram, nessa época, o esforco de Euclides Roxo em auxiliar os professores secunddrios na tarefa de aplicar
os novos métodos de ensino, dos quais ele era o mais ardoroso defensor.

As mudancas ocorridas nos programas de matemdtica do Colégio Pedro II estavam embasadas em idéias
bastantes profundas e que, desde o inicio do século, estavam sendo discutidas e implementadas no ensino
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secunddrio de vdrios paises do mundo, notadamente a Alemanha, Franca, Inglaterra e Estados Unidos. Essas
idéias representavam uma tentativa de adequar o ensino da matemdtica as mudangas provocadas, em todo o
mundo civilizado, pelo grande desenvolvimento industrial do final do século XIX. Para tanto, pode-se afirmar,
de maneira sintética que, além da tentativa de se incluirem conteidos mais modernos nos programas de
matematica, procurou-se ajustar o ensino dessa disciplina as novas correntes pedagdgicas, denominadas “Escola
Nova”, que passaram a levar em conta, em seus métodos de ensino, os avancgos da psicologia, colocando o aluno
como centro do processo de ensino/aprendizagem.

Euclides Roxo, pode-se dizer, era um seguidor de Felix Klein, quanto a maneira de entender o ensino da
matemdtica. Em todos os seus trabalhos, especialmente em seus artigos, mostrava-se basicamente um defensor
do pensamento do matemdtico alemdo. Todos os vdrios autores que cita, bem como os pareceres de associagcdes
que utilizava em suas manifestacdes, t€m sempre o objetivo de respaldar as idéias divulgadas por esse grande
professor de Gottingen.

Ao analisar as tendéncias da reforma que tomou conta de vérios paises no inicio do século XX, Klein
chegou aos seguintes aspectos principais: a) Predominincia essencial do ponto de vista psicolégico; b)
Dependéncia da escolha da matéria a ensinar em relagdo as aplicacdes da Matemadtica ao conjunto das outras
disciplinas; e c) Subordina¢do da finalidade do ensino as diretrizes culturais de nossa época.

Tais tendéncias referem-se a trés questdes vitais em educagdo: a metodologia, que estd relacionada a
quem ensinar e de que maneira; a selecdo da doutrina, ou seja, quais critérios devem ser utilizados na escolha
dos conteddos dos programas; e, por ultimo, a finalidade do ensino, que estd intimamente ligada as aplicacdes do
que ¢ aprendido, de modo a adequé-lo as necessidades dos individuos.

Observa-se que Euclides Roxo defendia mais dois pontos, também baseado nas idéias do citado
matemdtico alemio, eis que os considerava o dmago da reforma da matemdtica dos cursos secunddrios: o
conceito de fun¢do como idéia axial do ensino e a inclusdo de nog¢des de calculo infinitesimal.

Pesquisando a imprensa da época, a sensacio que se tem € de que ndo houve muitas reacdes, pelo menos
explicitas, quanto a ado¢do da nova maneira de se ensinar a matemdtica. Porém, essa falta de oposicdo explicita
as novas idéias pode ser atribuida mais a uma ignorancia geral do corpo docente, em relagdo aos novos métodos
que estavam sendo preconizados pela Congregacio do Pedro II, que propriamente por uma concordancia com
eles.

A mais importante figura que se colocou publicamente contrdria as mudangas foi o professor catedratico
Joaquim de Almeida Lisboa, o qual travou com Euclides Roxo uma polémica nas paginas do Jornal do
Commercio, que se estendeu por vérias semanas. Além de Joaquim Lisboa, dois outros professores publicaram
artigos na imprensa, questionando as renovacdes implementadas por Euclides Roxo: M. Ramalho Novo, que
assinava somente com o titulo de professor de matemadtica, sem identificar o estabelecimento de ensino a que
pertencia, e o Tenente Coronel Sebastido Fontes, professor da Escola Militar.

Os dois tltimos fazem criticas ao ensino unificado dos ramos da matemdtica, bem como desaprovam o
fato de o professor Euclides Roxo ter se baseado nas obras de Breslich. Entretanto, observa-se que suas opinides
ndo foram embasadas em argumentos fortes, mas sim representam, antes de mais nada, resisténcia as mudancas,
bem como se prendem ao fato de a matemadtica superior ter-se dividido em vdrios ramos de pesquisa, para
corroborar suas idéias de que os novos métodos apregoados estariam indo contra o desenvolvimento histdrico da
matematica. Em nenhum momento foram discutidas as idéias e os reais motivos que moveram essa renovagao do
ensino da matematica, em todas as principais nac¢des civilizadas do mundo.

Por outro lado, a polémica desencadeada por Joaquim de Almeida Lisboa, além de ocupar grande espaco
em posicdo de destaque no Jornal do Commercio, estendeu-se por oito semanas, sempre aos domingos, no
periodo de 21 de dezembro de 1930 a 8 de fevereiro de 1931 (A importancia dada a essa discussdo sobre o
ensino da matemdtica, por um jornal de destaque na época, demonstra a relevancia que possuia o tema
“Educacio” no contexto social de entdo). Como ja dito, Euclides Roxo sustentou essa disputa, paralelamente a
publicacdo de seus artigos, por meio dos quais buscava justificar e fundamentar as alteragdes que estavam
acontecendo no Colégio Pedro II.

Embora esse debate tenha enveredado para ofensas pessoais e para uma tentativa de Almeida Lisboa de
criticar e, até mesmo, desmoralizar os compéndios de autoria de Euclides Roxo, a esséncia do debate permanece
atual, pois, até hoje, sdo efetuados os mesmos questionamentos: com que objetivo se deve ensinar matematica no
ensino secunddrio? De que maneira esse ensino deve ser feito, ou seja, como encontrar o ponto de equilibrio
entre a intuicdo e o método dedutivo no ensino da matemadtica secundaria? Todos os estudantes devem ter a
mesma formacgdo bdsica, j4 que somente uma minoria se interessa verdadeiramente por seguir carreiras que
necessitam de um aprofundamento maior da matemadtica, ou ainda, os que demonstram interesse maior por
matemdtica devem ter oportunidade, pelo menos nos utltimos anos do secundério, de um ensino mais aprimorado
de tal disciplina?

Por fim, é importante ratificar que a reforma introduzida no ensino de matemética no Curso Secunddrio
do Colégio Pedro II, a partir de 1929, era para ser realizada de maneira gradual, com as inovagdes sendo
implementadas aos poucos, permitindo a realiza¢do de ajustes que se fizessem necessdrios. Inclusive, tal medida



levaria a uma maior participacdo dos professores na apresentacdo de criticas e sugestdes, 0 que provavelmente
faria com que eles se envolvessem mais com as idéias renovadoras. Todavia, em 1931, foi promulgada a
Reforma Francisco Campos para o ensino secundédrio em todo o Pais, fazendo com que esse processo gradativo
de mudanga fosse abruptamente interrompido.

A Reforma Francisco Campos

Getdlio Vargas, em 1930, utilizando-se de seu poder discriciondrio, criou dois novos ministérios, de
modo a satisfazer os estados de Minas Gerais e Rio Grande do Sul: o da “Educacio e Satide” e o do “Trabalho,
Industria e Comércio”. No comando do primeiro, colocou Francisco Campos (1891-1968), um mineiro, e, para o
segundo, a escolha recaiu em Lindolfo Collor, um gaticho.

E 6bvio que Getilio Vargas ndo escolheu Francisco Campos para o cargo de Ministro da Educagio e
Satide somente por sua naturalidade, mas, principalmente, por sua atuacdo como Secretdrio do Interior do
governo de Antdnio Carlos, em Minas Gerais. A sua secretaria possuia, como uma de suas atribuicdes, resolver
os assuntos referentes ao setor educacional. Francisco Campos, entdo, com a colaboracdo de Mario Casasanta
(1898 — 1963), Inspetor Geral da Instru¢do em Minas Gerais, foi protagonista de uma importante reforma no
sistema de educag@o mineiro, baseada nos “ideais escolanovistas”, que abrangeu o ensino Primdrio e o Normal.

As mudangas no ensino secunddrio foram instituidas pelo decreto 19.890, de 18 de abril de 1931, e
consolidadas por meio do decreto 21.241, de 4 de abril de 1932. O principal objetivo era o de ampliar a
finalidade do curso secunddrio, que deveria deixar de ser apenas um curso propedéutico para ingresso nas
faculdades, mas possuir uma finalidade propria. Para isso, o curso passaria a ter sete anos, divididos em duas
partes: a primeira de cinco anos, comum ou fundamental, e a segunda, de dois anos, com finalidade de
preparacdo para as escolas superiores. Essa tltima parte subdividia-se em trés secdes, de acordo com os grupos
de faculdades existentes na época: Direito; Medicina, Odontologia e Farmdacia; e Engenharia e Arquitetura.

A Reforma Francisco Campos, com todos os seu méritos - principalmente, o de ter sido uma verdadeira
reforma, de extensdo nacional - e até mesmo com suas deficiéncias — fundamentalmente a de nio ter resolvido a
questdo da demanda pelo ensino secunddrio na década de 1930, pois manteve o seu cardter elitista - foi
primordialmente uma reforma autoritdria. Isso porque, embora tenham sido feitas concessdes aos grupos que
ainda disputavam o poder, diante da inexisténcia de uma tendéncia hegemonica, foi baixada, por meio de
decretos, impostos de cima para baixo, sem prévias discussdes com os Orgdos representativos dos diversos
setores da sociedade brasileira. A estratégia de Francisco Campos foi apenas a de se apropriar de idéias que ja
existiam e eram debatidas desde a década de 1920, procurando de certa forma agradar as diversas tendéncias
existentes, notadamente aos educadores sediados no departamento carioca da ABE e a Igreja Catdlica, mas
sempre com a inten¢do precipua de subordind-las a seus interesses politicos.

Euclides Roxo ocupou posicdo central na elaboragdo dos novos programas de matemadtica estabelecidos
com a Reforma Francisco Campos para o Curso Fundamental. Vdrias evidéncias apontam no sentido de que,
basicamente, foi ele quem os organizou e redigiu, bem como as instru¢des para sua aplicagc@o. Tal constatacao
baseia-se em uma seqii€ncia de fatos, quais sejam: a posicdo que ele ocupava de Diretor do Internato do Colégio
Pedro II (ocupou tal cargo de 1930 a 1935), o que lhe permitiu acesso ao Ministro da Educagdo e Satde; os seus
préprios depoimentos; o testemunho do Padre Arlindo Vieira, reitor do Colégio Santo Indcio, um dos maiores
criticos as mudancas implementadas; as palavras do professor das Escolas Técnicas Secundarias, Paulo F. R.
Mendes Vianna; e, ainda, o conteido desses programas, bem como as idéias que emanavam de suas instrucdes
pedagdgicas.

Nos novos programas, embora a matemdtica tenha passado a ser ministrada nas cinco séries do Curso
Fundamental, o que se observa de pronto é que ndo havia nenhuma mudanca substancial nos conteidos
apresentados, os quais, em alguma época, ja haviam feito parte, pelo menos oficialmente, dos programas do
Colégio Pedro II, inclusive o conceito de fun¢do e as nogdes de cdlculo diferencial e integral, que estiveram
presentes nos programas instituidos pela Reforma Benjamin Constant. A novidade estava na forma com que eles
deveriam ser ensinados, bem como na finalidade do ensino da matemdtica que se deveria ter em mente ao
ministrd-los aos alunos.

Comparando-se os programas e instrugdes da Reforma Campos com os que vinham sendo gradualmente
implantados a partir de 1929 no Colégio Pedro II, a impressdo que se tem é de que houve um certo recuo por
parte de Euclides Roxo, em relag@o a fusdo dos ramos da matematica. Chega-se a essa conclusio principalmente
pelo fato de que, nos programas do Pedro II (e suas instrucdes), a divisdo dos assuntos era feita apenas com
relacdo as séries do curso, ndo havendo a separacdo por ramos da matemdtica. J4 nos programas da reforma de
1931, a interacdo entre esses ramos era paulatinamente implementada até se chegar a 5° série, na qual os
contetdos eram apresentados em conjunto.

Outro ponto que vale notar é que as instru¢cdes metodoldgicas da Reforma Campos foram descritas de
maneira mais geral, sem apresentar exemplos priticos de como se deveria realizar essa fusdo dos ramos da



matemadtica, como vinha sendo feito nas instrucdes referentes aos programas de 1929 e1930, do Colégio Pedro
IL

Reacdes a Reforma Francisco Campos

Virias vozes levantaram-se contra os programas de matematica do curso fundamental, implantados pela
Reforma Francisco Campos. Entre os criticos estavam Arlindo Vieira, professor do Colégio Santo Indcio, no Rio
de Janeiro, e defensor do ensino das humanidades cldssicas, Almeida Lisboa, professor Catedratico do Colégio
Pedro II, também do Rio de Janeiro, defensor do ensino cldssico de Matematica, o Exército, representado pelo
Colégio Militar do Rio de Janeiro, e Paulo Mendes Vianna, professor das Escolas Técnicas Secunddrias.

Considerando que a Francisco Campos adotou o ponto de vista de Euclides Roxo em sua reforma do
ensino secundario, pode-se dizer que Almeida Lisboa foi o primeiro grande critico dos programas de Matematica
dessa reforma. Como ja dito, entre dezembro de 1930 e fevereiro de 1931, os dois professores citados travaram
uma polémica, no Jornal do Commercio, em torno dos programas implantados no Colégio Pedro II, em 1929.
Ap6s a reforma do ensino secunddrio implantada por Francisco Campos, ele continuou a declarar publicamente
sua oposicdo as idéias de Euclides Roxo. Almeida Lisboa, nunca foi “partiddrio da separagdo absoluta do ensino
dos diferentes ramos da Matemdtica”. Para ele, “eles prestam-se mutuo auxilio e nada mais interessante e ttil do
que fazer aplicag¢des da Algebra a Geometria, interpretar os teoremas e problemas da Algebra ou da Aritmética
por consideracdes geométricas e empregar as teorias abstratas da Matematica a Astronomia, a Fisica e a
Mecanica”. E mais, “sdo essas as aplicagdes aconselhadas pelo Congresso de Ensino. O professor Roxo ndo
procura a intima unido dos ramos da Matemadtica: suprime-os”. Assim, podemos resumir as criticas feitas por
Almeida Lisboa na seguinte frase: “O professor Roxo quis dar ao ensino da Matemdtica um cardter utilitdrio e
essencialmente prético” (LISBOA, 1930).

As criticas feitas pelo Pe. Arlindo Vieira aos programas de matemdtica foram formuladas em artigos
também publicados no Jornal do Commercio, entre os anos de 1935 e 1936. Ele as fundamenta fazendo um
estudo comparativo entre os nossos programas e os de Portugal, Franca, Bélgica e Itdlia, pois, para ele, uma
comparagdo entre tais programas de ensino talvez seria o “meio mais eficaz para corrigirmos os excessos a que
nos levou a absoluta falta de compreensdo da finalidade do ensino secunddrio” (VIEIRA, 1936, p. 261). Nas
comparagdes feitas por Arlindo Vieira, as orientagdes quanto a execucdio dos programas de Matemadtica no Brasil
e nos paises citados eram ignoradas, tornando suas criticas superficiais. Ele ndo criticava a fusdo das disciplinas
(Aritmética, Algebra e Geometria), mas apenas o enciclopedismo presente nos programas. O predominio do
ensino cientifico sobre o ensino cldssico era inadmissivel para Arlindo Vieira, pois, segundo ele, “onde estdo em
vigor os estudos cldssicos, hd sempre uma elite respeitdvel que mantém as belas letras e as ci€ncias em nivel que
estamos longe de atingir e nem atingiremos jamais, enquanto 0 nosso ensino continuar a ser o que tem sido até
hoje” (VIEIRA, 1934). Estas criticas fizeram parte de uma campanha, mais ampla, empreendida por ele, contra a
decadéncia do ensino secundério brasileiro.

A nova orientac@o dada ao ensino de Matemadtica também nao foi bem aceita pelos professores militares.
A principal reagdo desse grupo aos programas da citada reforma estd registrada num documento intitulado Os
programas oficiais referentes ao ensino de matemdtica elementar. Essa critica, publicada em 1937, foi assinada
por alguns professores do Colégio Militar do Rio de Janeiro. Nesse documento, os professores criticam de forma
contundente a nova orientacdo dada ao ensino da matemadtica e deixam bem claro que, apds cinco anos, tais
mudancas prejudicaram o ensino dos colégios militares e que seriam reavaliadas para os anos posteriores. Seus
argumentos contra a nova orientacdo dada ao ensino de matemadtica sdo baseados no positivismo. Para eles, um
erro na nova orientag@o era o ensino simultineo e nio sucessivo da Aritmética, Algebra e Geometria.

Nem s6 de criticas “viveram” os programas de matemadtica implantados pela Reforma Francisco Campos.
Paulo Mendes Soares Vianna, das Escolas Técnicas Secunddrias, escreveu uma andlise critica sobre as mudancas
que vinham sendo implantadas no ensino de Matematica, publicada sob o titulo O Ensino da Matematica nos
Cursos Secunddrios: diretrizes e programas. Para ele,

“o que se procurou instituir em relagdo a Matemadtica, desde o ano de 1928, ndo foi uma simples reforma
de programas, mas, acima de tudo, uma profunda reforma de métodos. Todavia, nao foi assim entendida,
em geral, e de tal modo a deturparam que, para a grande maioria, o ensino permaneceu na fase inicial
intuitiva, degenerando, quando devia atingir a fase formal, em verdadeiro amontoado de regras praticas e
férmulas” (VIANNA, [s/d], p. 51).

A Reforma Gustavo Capanema
Em 1934, Gustavo Capanema (1900-1985) assume o Ministério da Educa¢do e Satide. Em 1936, inicia os

trabalhos para a elaboracdo do Plano Nacional de Educagdo, previsto pela Constituicdo de 1934, que seria
elaborado pelo Conselho Nacional de Educagdo e abrangeria todos os graus de ensino. Com o objetivo de



recolher informagdes e estudos para a elaboragdo desse plano, Gustavo Capanema distribuiu um questiondrio,
em que inquiria “sobre todos os aspectos do ensino: principios, finalidade, sentido, organiza¢do, administracao,
burocracia, conteudo, didatica, metodologia, disciplina, engenharia, tudo, enfim, que se fizesse necessdrio
considerar para a defini¢do, montagem e funcionamento de um sistema educacional” (SCHWARTZMAN et al,
2000, p. 193). Uma questdo que despertou interesse dos educadores na época foi qual a orientagdo que deveria
ser dada ao ensino secunddrio. Para debater esse problema, a Associagcdo Brasileira de Educagdo, entre maio e
agosto de 1937, promoveu uma série de conferéncias sobre a temadtica. Entre os conferencistas estava Euclides
Roxo. No decorrer da sua exposicdo, ele apresenta suas idéias, bem como suas origens, sobre o ensino da
Matematica no curso secunddrio, defendidas desde 1929, e que haviam sido implantadas pela Reforma Francisco
Campos, bem como suas origens. Talvez, essa tenha sido a primeira vez, apds a reforma empreendida por
Francisco Campos, em que Euclides Roxo teve a oportunidade de expor qual era a sua proposta para o ensino da
matemadtica na escola secunddria. Em 1937, com o Golpe Militar, o Plano Nacional de Educag@o nao foi posto
em prética, e permaneceu em vigor a Reforma Francisco Campos.

Foi também em 1937, a publicagdo do livro A matemadtica na escola secundaria, de Euclides Roxo. Nesse
trabalho, ele expde, de forma mais clara, o conteido dos artigos publicados no Jornal do Commercio na década
de 30 e da referida conferéncia, sistematizando suas idéias sobre o ensino da matematica na escola secundaria.
Euclides Roxo procurou “indicar e caracterizar as principais tendéncias e diretivas do movimento de reforma”,
abeirando “apenas os problemas mais gerais e os pontos mais caracteristicos da escola nova no dizente [sic] a
matematica, deixando de lado tudo que se refira a metodologia e a didatica propriamente ditas”. Na introdugdo
da obra, ele afirma que o conteido exposto ndo apresenta nenhuma idéia original e nenhum ponto de vista
pessoal e define o livro como uma “simples apresentacdo de muitas opinides abalizadas sobre as questdes mais
relevantes e de ordem mais geral, relativas ao ensino da matemadtica”. Ele afirma ainda que tentou intervir “o
menos possivel no debate”, limitando-se “a coordenar e, algumas vezes, a resumir os trabalhos alheios” (ROXO,
1937, p. 6-7). Porém, o que se percebe € que o professor Euclides Roxo estava muito bem preparado e informado
sobre tudo o que se discutia e se fazia sobre o ensino da matemdtica em dmbito mundial e lutou pelas idéias que
ele achava corretas durante todo o periodo de grandes transformacdes e discussdes relativas a educacdo, que
ocorreram no Brasil, principalmente, do final da década de 20 até inicio da década de 40.

Em 1939, Gustavo Capanema deu inicio aos estudos para a elaboragdo de uma reforma no ensino
secunddrio. O ministro analisou, entre outras coisas, um relatério elaborado pelo Instituto Nacional de Estudos
Pedagogicos sobre a educag@o escolar brasileira, no periodo de 1932 a 1936, uma proposta do Colégio Pedro II e
um relatdrio sobre a legislacio do ensino secunddrio, vigente em alguns paises europeus. Durante esse periodo, o
ministro ndo deixou de analisar as propostas para o ensino de Matemadtica. Entre os estudos encaminhados a ele,
destacam-se algumas cartas do Colégio Militar do Rio de Janeiro e algumas cartas do Pe. Arlindo Vieira. Tais
documentos continuaram centrados em criticas aos programas de Matemdtica implantados pela Reforma
Francisco Campos. Provavelmente, Gustavo Capanema também teve contato direto com Euclides Roxo.

Ap6s anos de estudo e coleta de dados, Gustavo Capanema inicia a redagdo do decreto-lei e da exposi¢do
de motivos, que seria apresentada ao Presidente da Republica. Os documentos do arquivo pessoal do ministro
mostram vdrias versdes desses textos, feitas por ele de préprio punho. Depois de elaborar a primeira versdo
completa da lei organica do ensino secunddrio, o ministro enviou uma cépia para varias pessoas do meio, tais
como Ignicio Azevedo Amaral, Pe. Arlindo Vieira, Ernesto de Souza Campos, Nelson Romero, Raja Gabaglia,
Clovis Monteiro, Euclides Roxo e outros. Esses, por sua vez, enviaram, de acordo com as determinagdes verbais
do ministro, um parecer sobre o decreto. A partir desses relatdrios, novas alteracdes foram feitas por Gustavo
Capanema, e finalmente, em 9 de abril de 1942, a Lei Orgénica do Ensino Secunddria foi promulgada.

De acordo com a reforma, o ensino secunddrio teria as seguintes finalidades: “Formar, em
prosseguimento da obra educativa do ensino primdrio, a personalidade integral dos adolescentes; acentuar e
elevar, na formacdo espiritual dos adolescentes, a consciéncia patritica e a consciéncia humanistica; e dar
preparagdo intelectual geral que possa servir de base a estudos mais elevados de formagdo especial” (art. 1°). A
reforma preservava a divisdo do ensino secundirio em dois ciclos, porém, alterava a configuracdo da estrutura
anterior. O primeiro compreenderia um s6 curso, o curso ginasial, e o segundo compreenderia dois cursos
paralelos, o cldssico e o cientifico. O curso ginasial, com a durag@o de quatro anos, tinha como objetivo “dar aos
adolescentes os elementos fundamentais do ensino secundario” (art. 2). Os cursos classico e cientifico, ambos
com a duracdo de trés anos, visavam a “consolidar a educagdo ministrada no curso ginasial e bem assim
desenvolvé-la e aprofunda-la” (art. 3). Gustavo Capanema conseguiu, dessa forma, acabar com a especializacio
prematura promovida pelo curso complementar, implantada pela reforma anterior.

O Decreto-Lei, n° 4.244, de 9 de abril de 1942, previa a criagcdo de uma comisso para a elaboragdo dos
programas dos dois ciclos. Ela foi criada em 27 de abril de 1942, pela Portaria Ministerial n° 101*. Entre outros,
Euclides Roxo e o Coronel Pedro Serra, representando os militares, faziam parte dessa comissdo. Apesar de a

* Esta comissdo foi criada para a elaboragdo dos programas do curso ginasial, mas, provavelmente, contrariando
o previsto, ficou responsavel pela elaboracdo dos programas dos cursos cldssico e cientifico.



mesma ter sido criada nessa data, as discussdes para a elaboragc@o dos programas de Matematica tiveram inicio
antes mesmo da promulgacdo da Lei Organica do Ensino Secunddrio.

Com efeito, em 1° de abril de 1942, o Inspetor do Ensino do Exército, Isauro Reguera, enviou um oficio
ao Ministro da Guerra, Eurico Gaspar Dutra, relatando uma reunido de professores civis. De acordo com o
documento, a reunido tratou da nova lei do ensino secunddrio, mais especificamente, da elaboragcdo dos
programas de matemadtica. O entdo subdiretor do ensino do Colégio Militar, o Coronel Pedro Serra, estava
presente como “‘simples observador”. Segundo Isauro Reguera, “Nas instru¢des que a ele foram dadas ficou bem
patente que deveria escutar atentamente os fundamentos, razdes, motivos e argumentos que justificassem o
agrupamento em uma sé aula das partes da matemdtica elementar que se ministram no ciclo em apre¢o; sem
discutir pontos de vista”. A reunido foi presidida por Gustavo Capanema, “que, de inicio, justificou a presenga
do representante ministerial”, e declarou que Eurico Gaspar Dutra achava “indispensdvel o desdobramento da
aula de Matemdtica em Aritmética, Algebra e Geometria com o complemento Trigonométrico, consoante 0s
fundamentos cientifico, histdrico e estatistico”. Tais fundamentos foram apresentados nessa reunido, que contou
com a presenca de Euclides Roxo, cujo posicionamento, pelo que consta do documento, nao agradou muito aos
militares. Isauro Reguera relata que: “Infelizmente o professor Roxo fechou a questdo, limitando-se a dizer que
era matéria vencida; e assim procediam alemies e americanos que lecionavam partes simultaneamente, sem
seriacdo”. Em 24 de abril de 1942, Isauro Reguera, a pedido do Ministro da Guerra, em oficio agora enderecado
a Gustavo Capanema, reafirma o posicionamento dos militares em relacdo a seriacio do ensino de matematica.

O parecer dos militares foi decisivo para que houvesse um recuo de Euclides Roxo em relacdo a fusdo das
partes da matemadtica em uma unica disciplina. Esse recuo pode ser sentido nos programas para o curso ginasial,
por ele apresentado, em 20 de maio de 1942. Neles, pode-se notar uma diferenca marcante em relacdo aos
programas implantados pela Reforma Francisco Campos no curso fundamental. Isso porque, os conceitos
aritmético, algébrico e geométrico foram destacados, dando a entender que, na realidade, ndo ocorreria o ensino
simultdneo dos diversos ramos da matemadtica, mas sim, que seriam ministradas mais de uma disciplina por série:
aritmética, dlgebra e geometria. O que era “matéria vencida”, segundo as palavras do préprio Euclides Roxo, foi
alterada.

Apesar de Euclides Roxo fazer parte oficialmente da comissdo responsdvel pela elaboracdo dos
programas do curso ginasial, a sua proposta ndo foi totalmente adotada. O Pe. Arlindo Vieira apresentou algumas
modificacdes que, a seu ver, tornaria os programas mais vidveis para a “mocidade brasileira”. Iniciam-se, entdo,
novas discussdes sobre a elaboracdo de tais programas, tendo como mediador o préprio ministro Gustavo
Capanema, que tinha conhecimento das criticas aos programas implantados pela Reforma Francisco Campos.
Apés algumas alteracdes, o ministro expede os programas em 11 de junho de 1942. Determinados pontos
essenciais defendidos por Euclides Roxo foram retirados durante tais discussdes, como por exemplo, o estudo da
funcdo desde as séries iniciais. Entretanto, ele conseguiu impor seu ponto de vista no que respeita as orientagcdes
contidas nas Instru¢des Metodoldgicas para os programas do curso ginasial.

Gustavo Capanema continua como mediador nessas discussdes para a elaboracdo dos programas do
segundo ciclo. Nessa elabora¢do, além dos educadores citados acima, fez parte Azevedo Amaral, da
Universidade do Brasil. Tais Esses programas foram expedidos em 16 de margo de 1943, pela Portaria
Ministerial n°® 177.

Essa reforma, que ficou conhecida como Reforma Capanema, permaneceu em vigor até 1961, com a
aprovacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. Apenas um reajustamento dos programas foi feito
em 1951. Apds isso, somente na década de 60, com a chegada ao Brasil do movimento da “Matemaética
Moderna”, que mudancas significativas voltaram a ocorrer no ensino de Matematica.

Consideracoes Finais

Até mesmo a matemdtica escolar € um conhecimento em constante mutacdo. E as transformacgdes a que é
submetida nem sempre sdo advindas de idéias e processos racionais, eis que imprescindivel a sua avaliacdo
dentro do contexto histdrico, social e econdmico em que foram formuladas. Isso porque, nenhuma construcéo
humana, obviamente ai incluida a matematica escolar, estd acima das condi¢des materiais e culturais da
sociedade em que estd inserida.
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